Exposicion Photo Exposition
Fotografica Exhibition Photographique

Por la No Discriminacion en la Educacion

NO to discrimination in Education!

NON a la discrimination dans 'éducation!

gl FUE 3 94 Jbteil] ¥
LSy Al SO LS00l (10 ¢,

s9adl y2 20
dudlygigal

2

Campana
Latinoamericana
por el Derecho
a la Educacion






Exposicion Photo Exposition yadl yoy2a
Fotografica Exhibition Photographique didl,2gigall

Por la No Discriminacion en la Educacion

PERSPECTIVAS DESDE
AMERICA LATINA Y EL CARIBE

NO to discrimination in Education!

VIEWS FROM LATIN AMERICA
AND THE CARIBBEAN

NON a la discrimination dans 'éducation!
VISIONS D'AMERIQUE LATINE

ET DES CARAIBES

Latinoamericana

— eel2il) 8 jurqill ¥ o
oy LSy iU LS50l 0 £y @

por el Derecho
a la Educacion



Published by:
Campaiia Latinoamericana por el Derecho a la Educacion (CLADE)

Board:

Ayuda en Accién

Asociacion Latinoamericana de Educacién Radiofénica (ALER)
Campafia Brasilefia por el Derecho a la Educacin

Coalicion Colombiana por el Derecho a la Educacion
Colectivo de Educacion para Todas y Todos de Guatemala
Consejo de Educacion de Adultos de América Latina (CEAAL)
Contrato Social por la Educacién en el Ecuador

Foro de Educacion y Desarrollo Humano de la Iniciativa por Nicaragua
Incidencia Civil en la Educacién (ICE)

Save the Children UK

With the support of:

ActionAid Americas

Agencia Espaiiola de Cooperacion Internacional para el Desarrollo
Asociacion Alemana para la Educacién de Adultos

Ayuda en Accion

Campafia Mundial por la Educacién

Comision Europea

Plan Internacional

Acknowledgments: UNESCO and Global Campaign for Education (GCE)
Translations: Beatriz Simmoneti (English), Claudia Ozon (French), Abdellatif Najjar (Arabic)
Design by Adesign

Printed by Tom Artes

Avenida Professor Alfonso Bovero 430, ¢j 10
01254-000 - Sao Paulo-SP

Brasil

Tel. / Fax: (55-11) 3853-7900
www.campanaderechoeducacion.org

It is allowed to copy and share, partially or totally, the content of this publication’s texts, if the source is mentioned. The photos,
however, were kindly provided by photographers for the exhibition purpose only.

2011



PRESENTACION

La Campafa Latinoamericana por el Derecho a la Educacién (CLADE) es una
articulacion plural de organizaciones de la sociedad civil que actdia en defensa
y promocion del derecho a una educacion piblica y gratuita para todos y todas,
de responsabilidad del Estado, que incorpore las dimensiones de disponibilidad,
accesibilidad, aceptabilidad y adaptabilidad inherentes a este derecho. La
CLADE quiere promover una transformacion con miras al buen vivir, a la justicia
social, a la dignidad humana y a la relacion arménica con el medio ambiente.

Esta Campafia entiende que tanto la desigualdad social como las miltiples formas
de discriminaciones son el principal motor de la exclusién social y educativa
y el principal obstaculo para la realizacion del derecho a la educacion y de los
demas derechos humanos. Entendemos que darle visibilidad a esa problematica
es fundamental para que esta pueda ser reconocida y superada.

El presente catalogo reproduce la exposicion fotografica itinerante “La
educacion es un derecho: por la no discriminacion en la educacion-
perspectivas desde América Latina y el Caribe”, la cual expone la existencia
de maltiples formas de discriminacién y, al mismo tiempo, celebra la diferencia.
Se trata de un conjunto de 36 fotografias sacadas por personas de distintas
partes del mundo, que desde su mirada nos sensibilizan, nos hacen reflexionar
y nos mueven a la accién por la no discriminacion.

La muestra pasé por Sdo Paulo, en el marco de la VI Asamblea Regional de la
CLADE en mayo de 2010, fue a Buenos Aires, durante el Congreso Iberoamericano
de Educacion en septiembre de 2010, y sigui6 a Paris, atravesando la frontera
Norte-Sur y celebrando la IV Asamblea de la Campafia Mundial por la Educacién
en febrero de 2011. En esta ocasion, permanecié también expuesta en la sede
de la UNESCO, sumando fuerzas con este organismo de las Naciones Unidas
y rememorando los 50 afios de la Convencion relativa a la lucha contra las
discriminaciones en la esfera de la ensefianza, cuya relevancia sigue vigente.

Camilla Croso
Coordinadora General de la CLADE



APRESENTATION

La Campagne latino-americaine pour le Droit a I'Education (CLADE) est une
articulation plurielle d’'organisations de la société civile qui agit en défense
et promotion du droit a une éducation publique et gratuite pour tous et
toutes, de responsabilité de L'Etat, qui intégre les dimensions de disponibilité,
d'accessibilité, d'acceptabilité et d'adaptabilité inhérentes a ce droit. La
CLADE veut promouvoir une transformation en vue de ce qui est bon de vivre,
a la justice sociale, a la dignité humaine et a la relation harmonieuse avec
'environnement.

Cette Campagne comprend que l'inégalité sociale ainsi que les multiples formes de
discriminations sont le principal moteur de l'exclusion sociale et éducationnelle
et le principal obstacle pour la réalisation du droit a l'éducation et les autres
droits humains. Nous comprenons que rendre visible cette problématique est
fondamental pour que celle-ci puisse étre reconnue et surmontée.

Le présent catalogue reproduit lexposition photographique itinérante «
L'éducation est un droit : pour la non discrimination dans l'éducation - des
perspectives depuis UAmérique Latine et les Caraibes ». Il témoigne lexistence
de multiples formes de discrimination et féte en méme temps la différence.
Il s'agit d'un ensemble de 36 photographies prises par des personnes de
différentes parties du monde et qui par leur regard nous rendent plus sensibles,

nous font réflechir et nous poussent vers l'action pour la non discrimination.

Uexposition est passée par Sdao Paulo, dans le cadre de la VIéme. Assemblée
Régionale de la CLADE en mai 2010. Ensuite elle est allée a Buenos Aires,
pendant le Congrés Latino-américain d’Education en septembre 2010. Enfin elle
est partie a Paris, en traversant la frontiére Nord-Sud et en célébrant la IVéme.
Assemblée de la Campagne Mondiale pour UEducation en février 2011. A cette
occasion, ces photos ont aussi été exposées dans le siege de 'UNESCO afin
d'ajouter ses forces a cet organisme des Nations Unies et de rappeler les 50 ans
de la Convention relative a la lutte contre les discriminations dans la sphére de

'enseignement et qui dd a son importance continue en vigueur.

Camilla Croso

Coordinatrice Général
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NINA RIBERENA
Para, Brasil, 2006

Esta nifia vive en una comunidad aislada, a dos
horas de distancia en barco de la ciudad de
Belén, capital del Estado de Para. La foto exhibe
una de las escuelas comunitarias que atienden
a los ninos/as riberefios/as de la region. Para
las poblaciones ribereias del Amazonas, como
para distintos paises de América Latina y el
Caribe, las grandes distancias y el aislamiento
obstaculizan el acceso a servicios piblicos de
calidad.

RIVERSIDE GIRL
Para, Brazil, 2006

This girl lives in an isolated community, 2
hours away by boat from the city of Belém,
capital of Para State. The picture shows one of
the community schools attended by riverside
children in the region. The long distances and
isolation hinder the access to quality public
services of Amazon riverside populations and of
those of several Latin American and Caribbean
countries.

ENFANT RIVERAIN
Para, Brésil, 2006

Cet enfant vit dans une communauté isolée,
a deux heures de voyage en bateau de la ville
de Belém, capital de UEtat de Para. La photo
montre une des écoles communautaires qui
s‘occupent des enfants de la région. Pour
les populations riveraines de L'Amazonas,
comme pour de différents pays d’Amérique
Latine et des Caraibes, les grandes distances
et l'isolement empéchent l'accés aux services
publics de qualité.

Gilvan Barreto
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LA EDUCACION ES UN DERECHO:

POR LA NO DISCRIMINACION EN
AMERICA LATINA Y EL CARIBE

La no discriminacién es un principio transversal a la Declaracién Universal de

los Derechos Humanos y las normativas internacionales de derechos civiles,
politicos, econémicos, sociales, culturales y ambientales. La Convencién
Relativa a la Lucha contra las Discriminaciones en la esfera de la Ensefianza de
la UNESCO, que en el 2010 cumple 50 afios, entiende por discriminacién “toda
distincion, exclusion, limitacion o preferencia fundada en la raza, el color, el
sexo, el idioma, la religion, las opiniones politicas o de cualquier otra indole,
el origen nacional o social, la posicion econémica o el nacimiento, que tenga
por finalidad o por efecto destruir o alterar la igualdad de trato en la esfera de
la ensefianza”.

Uno de los principales obstaculos para la realizacion plena del derecho a la
educacioén es la discriminacion sistematica, vivida por individuos y grupos dentro
y fuera de los sistemas educativos. La realizacion de este derecho para las personas
de menor ingreso, las mujeres, las poblaciones indigenas, afrodescendientes,
las personas con deficiencias, migrantes y personas refugiadas, privadas de
libertad, las que viven en el campo y las zonas periféricas de las ciudades esta
en el centro de este debate. Muchas veces, las discriminaciones se suman y
se agudizan. Estos y otros grupos de personas discriminadas suelen volverse
invisibles y no figurar en las estadisticas oficiales.

Para la Campafia Latinoamericana por el Derecho a la Educacién (CLADE), darle
visibilidad a la desigualdad, la discriminacién, al racismo y al sexismo dentro y
fuera de los sistemas educativos es fundamental para el reconocimiento de su
existencia y su superacion. Queremos que los Estados asuman sus obligaciones y
promuevan politicas estructurales de redistribucion de ingresos asi como marcos
legales y politicos, incluso acciones afirmativas, dirigidas a la superacion de
las maltiples formas de discriminacion en la educacion y a una educacién no
discriminatoria, que favorezca la dignidad humana y valorice las diferencias.

Esta exposicion fotografica, de 34 imagenes tomadas por distintos lentes y
miradas, se inserta en esta perspectiva. En su conjunto, expresa parte de la
pluralidad latinoamericana y caribefa, celebrando la diferencia y sefialando los
desafios que todavia existen para que el derecho a la educacion se realice para
todas las personas.
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La non discrimination est un principe transversal a la Déclaration Universelle
des Droits de 'Homme et les réglementations internationales de droits civils,
politiques, économiques, sociaux, culturels et environnementaux. La Convention
concernant la Lutte contre les Discriminations dans le domaine 'Enseignement
de 'UNESCO, qui dans l'année de 2010 a fété ses 50 ans, comprend comme
discrimination « toute distinction, exclusion, limitation ou préférence qui
fondée sur la race, la couleur, le sexe, la langue, la religion, U'opinion politique
ou toute autre opinion, l'origine nationale ou sociale, la condition économique
ou la naissance, a pour objet de détruire ou d'altérer ['égalité de traitement en
matiére d’enseignement ».

Un des principaux obstacles pour la réalisation pleine du droit a l'"éducation
est la discrimination systématique, vécue par des individus et des groupes
a lintérieur et hors des systémes éducatifs. La réalisation de ce droit pour
les personnes de plus petits revenus, les femmes, les populations indigénes,
afro descendants, les personnes handicapées, migrants et les refugiés, privés
de liberté, ceux qui vivent dans le domaine et les zones périphériques des
villes sont dans le centre de ce débat. Souvent, les discriminations s’y ajoutent
et s'accentuent. Certains groupes de personnes discriminées deviennent
généralement invisibles et ne figurent pas sur les statistiques officielles.

Il est fondamental pour la Campagne Latino-Américaine pour le Droit a
l'Education (CLADE), rendre visible linégalité, la discrimination, le racisme
et le sexisme a lintérieur et hors des systémes éducatifs afin d’obtenir la
reconnaissance de son existence et de contribuer a qu'ils soient surmontés.
Nous souhaitons que les Etats prennent leurs obligations et favorisent des
politiques structurelles de redistribution des recettes ainsi que des cadres légaux
et politiques, y compris des actions affirmatives, visant surmonter des multiples
formes de discrimination dans 'éducation et une éducation non discriminatoire,
qui favorise la dignité humaine et qui met en valeur les différences.

Cette exposition photographique, de 34 images prises par des regards divers,
s'insére dans cette perspective. Dans son ensemble, elle exprime une partie de
la pluralité latino-américaine et des Caraibes, en tenant compte de la différence
et en indiquant les défis qui existent encore pour que le droit a ["éducation
s'accomplisse pour toutes les personnes.
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ESCUELA EN EL CAMPO
Macala, Honduras, 2007

Dogna Hernandez, 46 anos, le enseiia a un grupo
de mujeres agricultoras a aplicar fertilizantes
organicos. Macala es una region empobrecida de
Honduras, que produce café para exportacion. El
proyecto nace de la iniciativa de la organizacién
social COMUCAP, que impulsé a 48 mujeres a
plantar y a mantener sus pequenas hortalizas
y entrend a seis técnicas como ella, para que
les ensefaran a sus compaiieras. Es fundamental
que los Estados puedan promover una educacion
que se inserte en su contexto, que dialogue con
su medio.

RURAL SCHOOL
Macala, Honduras, 2007

Dogna Hernandez, 46 years old, teaches a
group of women farmers how to apply organic
fertilizers. Macala is an impoverished region
of Honduras that produces coffee for export.
This project was born from the initiative of the
social organization COMUCAP, which encouraged
48 women to plant and maintain their small
vegetable gardens and trained six technicians
like her to teach their partners. It is crucial
that States promote an education that relates
to their context, establishing a dialogue with
the people living in that context.

ECOLE CAMPAGNARDE
Macala, Honduras, 2007

Dogna Hernandez, 46 ans, apprend a un groupe
de femmes agricultrices le mode d’emploi des
engrais organiques. Macala est une région
appauvrie du Honduras, oil se produit du café
pour U'exportation. Le projet est né de l'initiative
de lorganisation sociale COMUCAP, qui a
encouragé 48 femmes a planter et a cultiver
leurs petits légumes. Six techniques comme elle
ont été formées pour diffuser ses connaissances
a ses camarades. Il est fondamental que les
Etats puissent promouvoir une éducation qui
s’insére dans son contexte, qui soit en dialogue
avec son milieu.

Gilvan Barreto
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OBSTACULOS AL ACCESO

Las mdltiples formas de discriminacién son una afrenta a la justicia, a la dignidad
humana e impiden la realizacion del derecho a la educacion considerando todas
sus dimensiones, a saber: su disponibilidad, su accesibilidad, su aceptabilidad
y su adaptabilidad.

Los obstaculos son diversos: son incontables las comunidades en que no hay una
sola escuela, ni profesores y profesoras calificados/as en cantidad suficiente,
materiales, equipos e infraestructura adecuada. Esto ocurre en especial en las
comunidades rurales, riberefias, indigenas, en los palenques y en las periferias
de las ciudades. Es asi que la ubicacion geografica se presenta como otro factor
de discriminacion. La no disponibilidad de escuelas en donde viven estas
comunidades suscita la necesidad de enormes desplazamientos de los nifios/as,
adolescentes y jovenes, obstaculizando el acceso a la educacién vy, lo que es
mas grave, descontextualizando la educacion que reciben. Muchas veces no hay
ni siquiera transporte para llegar a la escuela.

Ademas, para muchas personas la educacién es inaccesible también
financieramente: a pesar de que los instrumentos internacionales garanticen la
gratuidad de la ensefianza, la no gratuidad impera todavia en distintos paises
de nuestra region expresandose no solamente en el cobro de mensualidades,
sino también de matriculas, uniformes, transporte, materiales escolares y
alimentacion. Asi es que la discriminacion por ingreso profundiza alin mas las
brechas y desigualdades sociales, perpetuando el status quo.

LA ESCUELA EN SU CONTEXTO

Las escuelas se sitdan en determinados territorios, que tienen caracteristicas
propias: su historia, su cultura, su economia, su politica, su geografia. La
combinacion de esas caracteristicas da lugar a sujetos Gnicos, con perfiles y
cualidades que reflejan el contexto. Es por ello que la escuela debe relacionarse
con su entorno, reconocer y conocer sus caracteristicas y dialogar con este.
Reconocer el contexto implica también reconocer los alumnos y alumnas,
maestros y comunidad educativa como un todo, como sujetos, portadores de
identidad, de historia y cultura. Es a partir de esta premisa -la del dialogo con
el contexto en la cual se encuentra- que la escuela podra cumplir con su rol de
ensefianza-aprendizaje.



Gilvan Barreto

Gilvan Barreto

ESCUELA EN EL GRAN BASURERO
Aguazinha, Pernambuco, Brasil, 2002

“En la escuela, los estudiantes de las otras aulas decian que éramos del gran basurero”, comenta Neide da Silva, 15 afos.
Es una de las, aproximadamente, 43 mil niflos/as y adolescentes que trabajan en enormes basureros diseminados por todo
Brasil. En la foto, una escuela improvisada en area residencial dentro del gran basurero de Aguazinha. El establecimiento fue
construido por iniciativa de una organizacion comunitaria, en una regién que carece de escuelas piblicas, donde el trabajo
infantil es un grave problema que se debe combatir.

SCHOOL IN THE BIG GARBAGE DUMP
Aguazinha, Pernambuco, Brazil, 2002

“At school, students from other classes used to say we came from the garbage dump”, tells us 15-year-old Neide da Silva.
She is one of the approximately 43 thousand children and teenagers working in huge garbage dumps disseminated across
Brazil. In the picture, an improvised school located in a dwelling area in the big Aguazinha dump. The center was built under
the initiative of a community organization, in a region where there are no public schools and where child labor constitutes a
serious problem that must be fought against.

ECOLE DANS UNE DECHARGE PUBLIQUE
Aguazinha, Pernambuco, Brésil, 2002

« Dans l'école, les éléves des autres salles de classe disaient que nous étions de la grande décharge publique », raconte
Neide da Silva, 15 ans. Elle est une des 43 milles enfants et adolescents qui travaillent dans d’énormes décharges publiques
éparpillées sur tout le Brésil. Dans la photo, une école aménagée en secteur résidentiel dans la grande décharge d’Aguazinha.
L'établissement a été construit a linitiative d'une organisation communautaire, dans une région oii il manque d’écoles
publiques, oi1 le travail des enfants est un probléme grave qui doit étre combattu.
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OMNIBUS ESCOLAR
Region agreste de Pernambuco, Brasil, 2004

EL 6mnibus de la foto recorre entre 30 y 35 kilometros en caminos de barro para llevar a los estudiantes de Conceicao das
Crioulas a la escuela. El quilombo (palenque) de Conceicdo das Crioulas queda cerca de la ciudad Salgueiro, en plena regién
agreste pernambucana - regién afectada por altos indices de violencia. En toda América Latina y el Caribe, las distancias y la
no gratuidad del transporte son, muchas veces, factores que impiden la plena realizacion del derecho a la educacién.

SCHOOL BUS
Pernambuco Agreste Region, Brazil, 2004

The bus in the picture travels 30 to 35 kilometers down muddy roads to take students from Concei¢ao das Crioulas to school. The
Conceicao das Crioulas quilombo (maroon community) is located near Salgueiro city, in the midst of the Pernambucan Agreste
Region - a region affected by high violence rates. Across Latin America and the Caribbean, distances and non-free transport are,
many times, factors that prevent the full realization of the right to education.

AUTOBUS SCOLAIRE
Région campagnarde de Pernambuco, Brésil, 2004

L'autobus de la photo parcourt entre 30 et 35 kilométres sur des chemins pleins de boue pour emmener les étudiants de
Conceicdo das Crioulas a 'école. Le quilombo (communauté des «marrons») de Conceicdo das Crioulas est prés de la ville
de Salgueiro, en pleine région campagnarde pernambucana - région touchée par de hauts indices de violence. Dans toute
I'Amérique Latine et les Caraibes, les distances et la non gratuité du transport sont, souvent, des facteurs qui empéchent la
pleine réalisation du droit a 'éducation.
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André Faciolli

Tatiana Cardeal

ESCUELA ABANDONADA
Sao Paulo, Brasil, 2006

El abandono de la Villa Maria Zelia, Sao Paulo, se refleja en esta escuela. Construido en 1917, el conjunto obrero de la Villa
Maria Zelia fue disenado para lugar de habitacion de 2.100 obreros especializados de la Compaiiia Nacional de Tejidos de Yute.
Se construyeron casas, guarderias infantiles, farmacia, zapateria, tiendas, restaurante, club deportivo, iglesia y la escuela, de
nifios y nifias. Desde la década de noventa, la Villa Maria Zelia es area preservada, pero nunca fue restaurada. Hoy la mayor
parte de la villa esta en ruinas.

ABANDONED SCHOOL
Sao Paulo, Brazil, 2006

The abandonment of Vila Maria Zelia, Sao Paulo, is mirrored in this school. Built in 1917, Vila Maria Zelia workers’ complex
was designed as a dwelling place for 2100 thousand specialized workers of the National Textile Jute Company. Houses,
kindergartens, drugstores, shoe shops, restaurants, a sports club, a church and the school were built. Since the ‘90s Vila Maria
Zelia is a preserved area but it was never restored. Today, most part of the village is in ruins.

ECOLE ABANDONNEE
Sao Paulo, Brésil, 2006

L'abandon de la commune de Maria Zelia, dans un quartier de Sao Paulo, se refléte dans cette école. Construite en 1917,
l'ensemble ouvrier de Maria Zelia a été congu pour abriter 2.100 travailleurs spécialisés de la Compagnie Nationale de Tissus
de Jute. On y a construit des maisons, des créches, une pharmacie, une cordonnerie, une épicerie, un restaurant, un club des
sports, une église et une école pour des garcons et de filles. Depuis les années 90, Maria Zelia est devenu patrimoine mais
jamais les constructions n‘ont été restaurées. Aujourd'hui la plus grande partie de la commune est en ruines.
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DiA DE LOS NINOS/AS
Morro do Macaco, Diadema, Sao Paulo, 2005

La Morro do Macaco es una ocupacion irregular en terrenos de manantiales, donde viven 14 mil personas que no tienen
condiciones de pagar una habitacion adecuada en las ciudades de Diadema y Sao Paulo. En la foto, un niiio que participa en el
proyecto social Red Cultural Beija-Flor durante las conmemoraciones del Dia de los Nifios/as. Falta saber qué hace el Estado
para garantizar la realizacion de su derecho a la educacion.

CHILDREN’S DAY
Morro do Macaco, Diadema, Sao Paulo 2005

Morro do Macaco is an irregular occupation of spring lands where fourteen thousand people, who are in no condition to pay
for an adequate room in the cities of Diadema and Sao Paulo, live. The picture shows a boy who participates in the Beija-Flor
Cultural Network’s social project during the celebration of Children’s Day. It remains to be known what the State is doing to
ensure the realization of his right to education.

FETE DES ENFANTS
Morro do Macaco, Diadema, Sao Paulo, Brésil, 2005

Morro do Macaco ou “la Colline du Singe” est une occupation irréguliére sur des terrains de sources, ol vivent 14 milles
personnes qui n‘ont pas de moyens pour se payer un logement adéquat dans les Villes de Diadema et de Sao Paulo. Dans
la photo, un enfant qui participe au le projet social Réseau Culturel Beija-Flor pendant les commémorations de la Féte des
Enfants. Il reste a savoir ce que fait U'Etat pour garantir la réalisation de son droit a l'éducation.
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OBSTACLES A LACCES

Les multiples formes de discrimination sont un affront a la justice, a la dignité
humaine et empéchent la réalisation du droit a l'‘éducation considérée dans
toutes ses dimensions, étant donné qu’il doit étre a disposition, accessible,
acceptable et adaptable.

Les obstacles sont bien divers : les communautés dans lesquelles il n'y a pas
une seule école, ni des professeurs ou des professeurs non qualifiés en quantité
suffisante, des matériaux, des équipements et de linfrastructure adéquate
sont innombrables. Cela se produit spécialement dans les Communautés
rurales, riveraines, indigénes, dans les palenques et dans les banlieues des
villes. La situation géographique se présente donc comme un autre facteur
de discrimination. La non disponibilité d'écoles ol vivent ces communautés
produit la nécessité d’énormes déplacements des enfants, des adolescents et
des jeunes, en rendant plus difficile l'accés a l'éducation et, ce qui est le plus
grave, en laissant hors contexte ['éducation qu’ils recoivent. Souvent il ny a ni

méme de transport pour arriver a ['école.

En outre, pour plusieurs l'‘éducation est inaccessible du point de vue
économique: bien que les instruments internationaux garantissent la gratuité
de l'enseignement, la non gratuité régne encore dans des différents pays de
notre région exprimée non seulement dans le payement de mensualités, mais
aussi d‘inscriptions, d'uniformes, de transport, des matériaux scolaires et
d'alimentation. Il est ainsi que la discrimination par revenu approfondit encore
plus les infractions et les inéqgalités sociales, en perpétuant le status quo.

LECOLE DANS SON CONTEXTE

Les écoles se situent dans certains territoires, qui ont des caractéristiques
qui lui sont propres: son histoire, sa culture, son économie, sa politique, sa
géographie. La combinaison de ces caractéristiques donne lieu a des sujets
uniques, avec des profils et des caractéristiques qui reflétent le contexte.
C'est pourquoi l'école doit étre mise en rapport avec son environnement,
reconnaitre et connaitre ses caractéristiques et dialoguer avec cet ensemble.
Reconnaitre le contexte implique aussi reconnaitre ses éléves, ses enseignants
et sa communauté éducative comme un tout, comme des sujets, porteurs
didentité, d’'histoire et de culture. C'est a partir de cette prémisse, du dialogue
avec le contexte dans lequel elle s'insére, que l'école pourra accomplir son réle

d’enseignement-apprentissage.
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ESCUELA EN LA REGION AGRESTE DE MINAS
Espinosa, region agreste de Minas Gerais, Brasil, 2007

Nifios/as reciben clases en una escuela improvisada. Mientras su escuela esta en reforma, se quedan en esta clase al lado de
la iglesia, en condiciones precarias. La region agreste de Minas Gerais es una region de caminos de tierra y aislamiento, con
dificultades de acceso a servicios piiblicos y equipos educativos y culturales.

SCHOOL IN MINAS AGRESTE REGION
Espinosa, Minas Gerais, Agreste Region , Brazil, 2007

These children take classes in an improvised school. While alterations are being made to the school building, students stay in
this classroom in precarious conditions, next to a church. Minas Gerais is located in the Agreste region, an isolated region with
dirt roads and difficult access to public services and educational and cultural equipments.

ECOLE DANS LA REGION AGRESTE DE MINAS GERAIS
Espinosa, région agreste de Minas Gerais, Brésil, 2007

Les ont des cours dans une école aménagée. Pendant que le batiment de leur école est en réaménagement forme, ils restent
dans cette classe a coté de l'église, dans des conditions précaires. La région a l'intérieur de Minas Gerais est une région de
chemins en terre et isolée, avec des difficultés d'accés aux services publics et aux matériaux éducatifs et culturels.
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ESCUELA ITINERANTE
Campamento del MST en Nova Santa Rita, Rio Grande do Sul, Brasil, 2008

En 2009, por decision del Ministerio Piblico Estadual y del Gobierno de Rio Grande do Sul, el MST (Movimiento Sin Tierra) fue
obligado a cerrar las escuelas itinerantes en el Estado, las cuales se van desplazando a medida que lo hacen los/as sin tierra.
Mientras tanto, las escuelas municipales y estaduales no tienen cupos y muchas de ellas se ubican a kilometros de distancia de
los campamentos. En abril de 2010, alrededor de 280 niiios/as se encontraban fuera de la escuela en aquella region brasilefia.

ITINERANT SCHOOL
MST Camp in Nova Santa Rita, Rio Grande do Sul, Brazil, 2008

In 2009, by decision of the State Public Ministry and the Rio Grande do Sul Government, the MST (Landless Workers’ Movement)
was forced to close its itinerant schools across the State; schools change locations as they follow the landless’ displacements.
Meanwhile, municipal and state schools have no places available and many of them are located kilometers away from the
camps. In April 2010, nearly 280 children were out of school in that Brazilian region.

ECOLE ITINERANTE
Campement du MST a Nova Santa Rita, Rio Grande do Sul, Brésil, 2008

En 2009, sur décision du Ministére Public de U'Etat et du Gouvernement de Rio Grande do Sul, le MST (Mouvement des Sans
Terres) a été obligé de fermer les écoles itinérantes dans UEtat, qui se déplacaient avec les sans terre. Pendant ce temps,
les écoles municipales et de la région ne pouvaient pas recevoir les étudiants et plusieurs étaient situées a des kilométres
de distance des campements. En avril 2010 presque 280 enfants se trouvaient hors de ['école dans cette région brésilienne.

Alllio duyao

) 2008 . gyl - Jgmsss 93 2 9y Liny Lidlaw Ligs 3 55 ol pf o

Bl e (MST) “f 3y Jlae” LSy izl oo 9 ailr g0) dag-Smg oledl g3iad! B)l3g o obio yldag 2009 ple b
Jilao S8 a5 ¥ .\.,.“al)‘Z'I 08-Sl ¥ (il pLSaudl MED o> Lg28lg0 (50 23 gyl 9 dy¥adl juc Alaiil Lga)las
Nl g B9 alasB e Dlyiagli S o spnell ddluwo Lo 25 Lgia syanlly dnX¥oll of ialill dailall uylacll anlgs lin
Mats 280 dulyjldt dalaill S puylall gbs JLabs¥ sae 21 2010 ple o plasss

Leo Drumond/Agencia Nitro

Leonardo Melgarejo



NINAS EN LA CALLE
Potosi, Bolivia, 2006

Las escuelas deben estar insertadas en su contexto local, dialogando e interactuando con el mismo. En este sentido, debe
también reconocer que sus estudiantes son sujetos, que llevan su historia y cultura, su bagaje y su identidad a la clase.

GIRLS ON THE STREET
Potosi, Bolivia, 2006

Schools should relate to their local context, establishing a dialogue and interaction. In this sense, schools must also
acknowledge that their students are individuals who carry to class their history and culture, their heritage and identity.

FILLES DANS LA RUE
Potosi, Bolivia, 2006

Les écoles doivent étre insérées dans leur contexte local, en dialogue et en interaction avec ce dernier. Dans sens, il faut aussi
reconnaitre que ses étudiants sont des sujets qui apportent leur histoire et leur culture, leur bagage et leur identité a la classe.

&)I_\i\." ?J S oy

2006 sty . mugiga

Lgaallo ol dsspalf & of CUIAS Glosall 130 6 commg - Jelailly jlodi cilgid 5525 iy Auldl Lgaten Jauiys of puylall Lo com
(G909 045159 @gidliy gl dudall Slelall L] @gao gy 3l

Gustavo Scatena

NINO A LA SALIDA DE LA ESCUELA
Salta, Argentina, 2009

BOY AT THE END OF SCHOOL DAY
Salta, Argentina, 2009

ENFANT A LA SORTIE DE L'ECOLE
Salta, Argentina, 2009
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ESCUELA PRIMARIA INDIGENA
Chiapas, México, 2005

Segiin la Direccion General de Educacion
Indigena de México, la realidad de las escuelas
primarias indigenas, que reciben alrededor de
800 mil niiios/as, es dramatica: el 56,4% de los/
as profesores/as no tienen diploma, ni siquiera
terminaron sus estudios. La infraestructura
es inadecuada y las tasas de reprobacion y
abandono son el doble del promedio nacional.
Solamente el 10% tiene acceso a equipos como
bibliotecas en las escuelas.

INDIGENOUS PRIMARY SCHOOL
Chiapas, Mexico, 2005

According to Mexico Department of Indigenous
Education the reality of indigenous primary
schools, attended by nearly 800 thousand
children, is dramatic: 56,4% of teachers do
not have a diploma, they haven't even finished
their studies. Infrastructure is inadequate and
repetition and drop-out rates double the national
average. Only 10% have access to equipment or
school libraries.

ECOLE PRIMAIRE INDIGENE
Chiapas, Mexique, 2005

Selon la Direction Générale d’Education Indigéne
du Mexique, la réalité des écoles primaires
indigénes qui recoivent autour de 800 milles
enfants est dramatique : 56.4% des instituteurs
n‘ont pas de diplome et n‘ont méme pas terminé
leurs études. Linfrastructure est inadéquate et les
taux redoublement et d’abandon sont le double
de la moyenne nationale. Seulement 10% des
éléves ont accés a des équipements comme des
bibliothéques dans les écoles.
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INDIGENAS

Construir una sociedad igualitaria y no discriminatoria significa construir
espacios verdaderamente interculturales: orientados por el didlogo entre
distintas cosmovisiones en pie de igualdad y por el debate abierto de
contenidos y principios.

La educacién intercultural no es una modalidad orientada y restricta a las
lamadas minorias. Al contrario, debe dirigirse al conjunto de la sociedad y
ser un principio central de todo proyecto politico pedagdgico. La educacion
debe construirse colectivamente, en procesos de intercambio, aprendizajes a
partir de las diferencias y ambientes en que todas las tradiciones culturales e
intelectuales sean reconocidas.

En América Latina y el Caribe, son 50 millones de indigenas, que representan
una diversidad cultural y lingiiistica inconmensurable y un legado de siglos
de historia y tradiciones que muchas veces se ignoran. No obstante, el 90%
de estos pueblos vive en condiciones de pobreza. Respetar la propiedad de
sus tierras, garantizarles el acceso a los recursos naturales de sus territorios,
valorar sus conocimientos tradicionales y su papel como actores politicos
debe ser el centro de las propuestas educativas que procuran superar la
reproduccion de desigualdades.

INDIGENES

Construire une société égalitaire et non discriminatoire signifie construire
des espaces véritablement interculturels: orientés par le dialogue entre
de différentes cosmovisions sur un pied d'égalité et par le débat ouvert de
contenus et de principes.

L'éducation interculturelle n'est pas une modalité orientée et restreinte a ce
qu’on appelle minorités. Au contraire, elle doit s'adresser a 'ensemble de la
société et étre un principe directeur de tout projet politique pédagogique.
'éducation doit se construire conjointement, dans des processus d’échanges,
d’apprentissages a partir des différences et des atmosphéres ou toutes les
traditions culturelles et intellectuelles sont reconnues.

En Amérique Latine et aux Caraibes, 50 millions dindigénes représentent une
diversité culturelle et linguistique incommensurable et un héritage de siécles
d’histoire et des traditions qui sont souvent ignorées. Cependant 90% de ces
peuples vivent dans des conditions de pauvreté. Respecter la propriété de ses
terres, garantir l'accés aux ressources naturelles de ses territoires, mettre en
valeur ses connaissances traditionnelles et son réle comme acteurs politiques
doit étre le centre des propositions éducatives qui essayent de surmonter la
reproduction d'inégalités.

INDIGENOUS PEOPLE

Building an equalitarian and non-discriminatory society means building truly
intercultural spaces: oriented by the dialogue between several cosmovisions
standing on an equal footing and by the open debate on contents and

principles.

Intercultural education is not a modality oriented and restricted to the
so-called minorities. Quite the opposite, it should be aimed at society
as a whole and become a guiding principle of every political-pedagogical
project. Education should be built collectively, in exchange processes, in
learning processes, drawing on the differences and the contexts where all
cultural and intellectual traditions are recognized.

In Latin America and the Caribbean, 50 million indigenous people represent
an immeasurable cultural and linguistic diversity and a legacy of centuries
of history and traditions, often ignored. However, 90% of these peoples live
in poverty. Respecting the ownership of their lands, guaranteeing them the
access to the natural resources of their territories, valuing their traditional
knowledge and their role as political actors should be at the core of the
education proposals that seek to overcome the reproduction of inequalities.
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PROFESOR Y ESTUDIANTES PATAX0S
Aldea da Jaqueira. Porto Seguro, Bahia, Brasil, 2008

Un profesor indigena de la etnia Pataxo les da clases a los/as estudiantes en su lengua nativa Patxéha. Segin el Ministerio
de Educacion de Brasil (2005), alrededor del 90% de los/as 8.431 profesores/as de las escuelas indigenas son indigenas, la
mayoria, hombres. En el 78.26% de estas escuelas, se practica alguna forma de enseianza en lengua indigena o enseiianza
bilingiie; en el 21.74% la lengua indigena no forma parte de la realidad escolar.

PATAXO TEACHER AND STUDENTS
Jaqueira Village. Porto Seguro, Bahia, Brazil, 2008

An indigenous teacher of the Pataxd ethnic group teaches students in Patx6ha, their native language. According to Brazil
Ministry of Education (2005), approximately 90% of the 8431 indigenous schools’ teachers are indigenous and most of them
are male. In 78.26% of these schools, some kind of teaching in indigenous language or bilingual education is performed; in
21.74% of them, the indigenous language is not part of school reality.

PROFESSEUR ET ETUDIANTS PATAX0S
Commune de Jaqueira. Porto Seguro, Bahia, 2008

Un professeur indigéne de 'ethnie Pataxo donne des classes aux étudiants dans sa langue indigéne Pataxé. Selon le Ministére
de UEducation du Brésil (2005), vers 90% des 8.431 professeurs des écoles indigénes sont indigénes, des hommes en majorité.
Dans 78.26% de ces écoles il y a des cours assurés en langue indigéne ou bilingue ; dans 21.74% les langues indigénes ne
font pas partie de la réalité scolaire.
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ALDEA “CASA DE CONOCIMIENTO”
Comunidad Baniwa en Itacoatiara Mirim, Amazonas, Brasil, 2009
En 2008, la comunidad Baniwa inauguré la Aldea “Casa de Conocimiento”. Luiz Laureano, lider co-munitario, explica su importancia:

2

“es un espacio de transmisiéon y aprendizaje de nuestra cultura para quien no la conoce o la olvidé”. Alla vamos a ir a conversar, contar
cuentos del pasado, revivir nuestras costumbres de comer juntos la quinhapira* y la papilla por la manana. Vamos a bailar, a fabricar
nuestros propios instrumentos, ensefiandole a los jovenes como hacian los antepasados (...)", dijo. (*Pescado cocido con chile.)

“HOUSE OF KNOWLEDGE” COMMUNITY
Baniwa Community in Itacoatiara Mirim, Amazon, Brazil, 2009

In 2008, the Baniwa community inaugurated the “House of Knowledge” Village. Luiz Laureano, community leader, explains its
importance: “it is a space for the transmission and learning of our culture for those who dont know about it or have forgotten it”. We
go there to talk, tell stories from the past, revive our traditions of eating together quinhapira* and porridge in the morning. We go
there to dance, manufacture our own instruments, teach the young, like our ancestors did (...)", he said. (*Fish cooked with chili.)

COMMUNE « MAISON DE CONNAISSANCE »
Communauté Baniwa a Itacoatiara Mirim, Amazonas, Brésil, 2009

En 2008, la Communauté Baniwa a inauguré le Village « Maison de Connaissance ». Luiz Laureano, chef communautaire,
explique son importance : « c’est un espace de transmission et d’apprentissage de notre culture pour ceux qui ne la connaissent
pas et ceux qui l'ont oubliée ». Nous y allons pour bavarder, raconter des histoires du passé, revivre nos habitudes de manger
ensemble la quinhapira* et la papilla* le matin. Nous y dansons, fabriquons nos instruments nous mémes et en l'apprenant a
nos jeunes comme nos ancétres le faisaient (...) », raconte-t-il.
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NINOS Y NINAS INDIGENAS
Comunidad Salasaca, Ambato, Ecuador, 1985

Si en la época de la foto se trataba de educar a personas indigenas dentro de los moldes convencionales, actualmente en
el Ecuador se quiere adoptar caracteristicas de la educacion indigena en las escuelas. De esta forma, la ensefianza debe
incluir la transmision oral del conocimiento, con contenidos mas aplicables y validos para cualquier generacion. El paradigma
indigena se inspira en el concepto tradicional andino de “vivir bien” - en condiciones de que cada persona desarrolle todas
sus capacidades.

INDIGENOUS KIDS
Salasaca Community, Ambato, Ecuador, 1985

In the times when the photo was taken the aim was to educate indigenous people within conventional patterns, but currently
Ecuador strives to adopt indigenous education characteristics at schools. Thus, education must include the oral transmission
of knowledge, with more applicable and valid contents for any generation. The indigenous paradigm is inspired by the Andean
traditional concept of “living well” - in conditions where every individual is able to develop his/her capacities.

ENFANTS INDIGENES i
Communauté Salasaca, Ambato, Equateur, 1985

Si a l'époque de la photo il s'agissait d’assurer aux indigénes un enseignement conventionnel, aujourd’hui en Equateur on
veut insérer des caractéristiques de 'éducation indigéne dans les écoles. De cette maniére, l'enseignement doit comprendre
la transmission orale de la connaissance, avec des contenus plus applicables et valables pour toutes les générations. Le
paradigme indigéne s‘inspire du concept traditionnel andin de « vivre bien » - dans des conditions ot chaque personne puisse
développer toutes ses capacités.
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NINOS/AS QUILOMBOLAS
Matias Cardoso, Minas Gerais, Brasil, 2006

Nifios/as del Quilombo (palenque) de Lapinha
estan en clases en una escuela municipal.
La comunidad logré el apoyo de la alcaldia
para contratar a profesores/as quilombolas
(habitantes de los quilombos). Expulsadas en
1970 por hacendados locales, solamente en
2005 las 110 familias de la comunidad volvieron
a sus tierras de origen, donde vivié la mayoria
de sus antepasados. La Isla de la Resaca, en las
proximidades, fue su local de refugio durante
35 aiios.

QUILOMBOLA CHILDREN
Matias Cardoso, Minas Gerais, Brazil, 2006

Children from the Lapinha Quilombo (maroon
community) attend classes in a municipal school.
The community achieved the mayor's office’s
support to hire Quilombola (maroons) teachers.
Evicted in 1970 by local landowners, just only in
2005 the 110 community families returned to
their lands of origin, where most of their forebears
lived. Resaca Island, located nearby, was the place
where they took refuge for 35 years.

ENFANTS QUILOMBOLAS
Matias Cardoso, Minas Gerais, Brésil, 2006

Les enfants du Quilombo (communauté des
“marrons”) de Lapinha ont ses cours dans les
classes d'une école municipale. La Communauté
a obtenu lappui du la mairie qui a embauché
les professeurs quilombolas (habitants aux
quilombos). Expulsées en 1970 par des
propriétaires fonciers locaux, seulement en
2005 les 110 familles de la Communauté sont
retournées a leurs terres d’origine, ol ont vécu la
majorité de ses ancétres. L'ile du Ressac, dans les
proximités, a été leur pendant 35 années.

Joao Zinclar
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AFRODESCENDIENTES

La persistencia del racismo y su incremento cuando se cruza con la
discriminacion de género, clase, orientacion sexual, deficiencia y migracion es
uno de los principales factores de exclusion social y educacional. Por otra parte,
prevalece la tendencia en negar la discriminacion racial y sus consecuencias,
lo que agrava la desigualdad y la violacién de los derechos de la poblacién
afrodescendiente.

De los 150 millones de afro-descendientes en nuestra region, el 92% vive
por debajo de la linea de la pobreza. Ademas, las mujeres afrodescendientes
constituyen uno de los grupos mas discriminados de nuestra region, siendo
muy marcada la interseccionalidad entre las discriminaciones de género, raza
y clase.

El mito de la democracia racial que prevalece en toda la region obstaculiza
la percepcion del racismo y el desarrollo de politicas y acciones afirmativas
adecuadas y necesarias. La superacion de este mito demanda una enérgica
voluntad politica.

En América Latina y el Caribe, la escuela nos trae pocas referencias positivas
sobre Africa, presentes o pasadas, y enfatiza la miseria, el hambre, la enfermedad
y la esclavitud. Esta lejos de que se reconozca y se relate la riqueza y valor de
su historia, cultura y tradiciones, descubrimientos y legados cientificos.

Ademas, es urgente que haya una reeducacion en relaciones raciales, para
que la diferencia se reconozca y se valorice. Esta reeducacién consiste en
la divulgacion y produccién de conocimientos como de actitudes, posturas y
valores que eduquen a los ciudadanos y ciudadanas en relacion a la pluralidad
étnico-racial.



AFRO DESCENDANTS

La persistance du racisme et son augmentation quand il se croise avec la
discrimination de genre, classe, orientation sexuelle, deshabilité et migration
est un des principaux facteurs d’exclusion sociale et éducationnelle. D'autre
part, la tendance a nier la discrimination ethnique et ses conséquences régne
ce qui rend plus grave l'inégalité et la violation des droits de la population afro
descendant.

De ces 150 millions de afro descendants de notre région, 92% vivent sous la
ligne de la pauvreté. En outre, les femmes afro descendantes constituent un des
groupes le plus discriminés de notre région, trés marqué par lintersectionalité
entre les discriminations de type, race et classe.

Le mythe de la « démocratie racial » qui régne dans toute la région empéche
la perception du racisme et le développement des politiques et des actions
affirmatives adéquates et nécessaires. Surmonter ce mythe exige une volonté
politique énergique.

En Amérique Latine et aux Caraibes, l'école nous apporte peu de références
positives sur U'Afrique, actuelles ou passées, et soulignent la misére, la faim, la
maladie et l'esclavage. On est loin de faire reconnaitre et de faire rapporter la
richesse et la valeur de son histoire, de sa culture et de ses traditions, de ses

découvertes et de sa contribution scientifiques.

En outre, il est urgent qu’il y ait une rééducation dans des relations ethniques,
pour que la différence soit reconnue et mise en valeur. Cette rééducation se
fait construire par la diffusion et la production de connaissances ainsi que par
des attitudes, des positions et des valeurs qui apprennent aux citoyens et aux

citoyennes la pluralité ethnique-racial.
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CENTRO DE REFUGIADOS “VILLA ESPANA”
Quibdé, Colombia, 2003

“Aqui, quien quiere estudiar debe construir su
propia escuela”, dice la comunidad de “Villa
Espafia”, asentamiento afro-colombiano de
refugiados/as internos/as. Durante cuatro
aios, el municipio no designé docentes y las
condiciones contindan precarias: muchos/as
estudiantes llevan mesas y sillas para recibir
clases. En Colombia, de los mas de 4 millones
de personas refugiadas, cerca de un millon es
afro-descendiente.

“VILLA ESPANA” REFUGEE CENTER
Quibdo, Colombia, 2003

“Here, those who want to study must build their
own school”, affirm people from “Villa Espaia”
community, a settlement of African-Colombian
internal refugees. For four years, the municipality
has not designated teachers and the conditions
continue to be precarious: many students have to
bring tables and chairs to class. In Colombia, from
over four million refugees, one million of them
are African-descendants.

CENTRE DE REFUGIES « VILLE ESPAGNE »
Quibdo, Colombie, 2003

« Ici ceux qui veulent étudier doivent construire
leur propre école », témoigne la Communauté «
de Ville Espagne », un groupe afro colombien de
refugiés internes qui y est installé. Pendant quatre
ans, la commune n’a pas nommé d’enseignants et
les conditions sont encore précaires: plusieurs
étudiants emportent des tables et des chaises
pour assister aux cours. En Colombie, parmi les 4
millions de personnes refugiées, vers un million
est d'afro descendents.

B. Heger/UNHCR
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FRANCISLAINE, CON PROFESORA Y COMPANERA
Barao de Cocais, Minas Gerais, Brasil, 2008

Francislaine Fernandes Carla Dias, 16 aiios, dejo la escuela al saber que
estaba embarazada - caso que se repite en distintos paises de la region,
donde las escuelas no se adaptan para hacerle frente a esta realidad. La
coordinadora, Maria de Lourdes Guimardes, fue a buscar a la joven para
que volviera a estudiar, dandole apoyo y la orientacion necesaria. En toda
la escuela se acepto el embarazo.

FRANCISLAINE, WITH HER TEACHER AND CLASSMATE
Bardo de Cocais, Minas Gerais, Brazil, 2008

Francislaine Fernandes Carla Dias, 16 years old, dropped out of school
when she found out she was pregnant. This situation is the same in several
countries of the region, where schools do not adapt themselves to face
this reality. The principal, Maria de Lourdes Guimaraes, went to her to
convince her to resume her studies, providing her with support and the
necessary guidance. The pregnancy was accepted by everyone at school.

FRANCISLAINE, AVEC SA PROFESSEUR ET COMPAGNE
Barao de Cocais, Minas Gerais, Brésil, 2008

Francislaine Fernandes Carla Dias, 16 ans, a laissé l'école quand elle a
découvert qu’elle était enceinte - cas qui se répéte dans différents pays de
la région, oii les écoles ne s'adaptent pas pour le faire face a cette réalité.
Le coordinateur, Maria de Lourdes Guimaraes, l'a recherchée pour qu’elle
reprenne ses études, en lui offrant le soutien et l'orientation nécessaires.
Dans toute l'école on a accepté sa grossesse.
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GENERO|

Aunque los paises de la region han avanzado hacia la paridad entre hombres y
mujeres en las estadisticas educacionales, siguen existiendo obstaculos persistentes
que impiden la realizacion plena del derecho humano a la educacién para las nifias
y mujeres. Algunos de ellos son matrimonios tempranos, la discriminacién que
resulta de embarazos precoces, entornos escolares peligrosos y violentos y practicas
sociales y culturales discriminatorias.

Es especialmente preocupante la reproduccién, en el interior de los sistemas
educativos, de estereotipos, prejuicios y desigualdades que discriminan a las nifias
y mujeres. La herencia histérica patriarcal, que impone la supremacia de los hombres
sobre las mujeres y determina estrictos roles tuvo una influencia decisiva en las
exclusiones educativas. Faltan modelos educativos que promuevan la superacion
de asimetrias y la convivencia de mujeres y hombres en condiciones de igualdad.

Asimismo, el trabajo de académicas y militantes afrodescendientes ha comprobado
que la injusticia social y econémica podra combatirse eficazmente si se le aplica
a la opresion de género un abordaje de interseccionalidad, es decir, que articule
género a las desigualdades de raza y de clase que contribuyen para hacer efectiva
la matriz de dominacion.

GENRE!

Bien que les pays de la région aient avancé vers la parité entre des hommes et des
femmes dans les statistiques éducationnelles, des obstacles continuent a exister et
empéchent la réalisation pleine du droit de 'homme a l'éducation pour les enfants
et les femmes. On y trouve ainsi des mariages précoces, la discrimination résultante
des grossesses précoces, des ambiances scolaires dangereuses et violentes et des

pratiques sociales et culturelles discriminatoires.

La reproduction, dans les systémes éducatifs, de stéréotypes, préjugés et inégalités
qui discriminent aux enfants et aux femmes est spécialement préoccupante. Uhéritage
historique patriarcal qui impose la suprématie des hommes sur les femmes et
détermine des rdles stricts a eu une influence décisive dans les exclusions éducatives.
Il manque des modéles éducatifs qui puissent surmonter les asymétries et favoriser la
coexistence des femmes et des hommes dans des conditions d'égalité.

De méme, le travail des académiciens et des militantes afro descendants a vérifié que
l'injustice sociale et économique pourra efficacement étre combattue si l'on applique
a cette oppression une approche d'intersectionalité, c'est-a-dire, qui articule le genre
aux inégalités de race et de classe qui contribuent a rendre effective la matrice de
domination.

GENDER

Although the countries in the region have made progress towards parity
between men and women in the statistics on education, there are still
persistent obstacles that impede the full realization of girls" and women'’s
human right to education. Some of them are: early marriages, the
discrimination resulting from early pregnancies, dangerous and violent

school environments and discriminatory social and cultural practices.

Particularly worrying is the reproduction, inside the education systems, of
stereotypes, prejudices and inequalities that discriminate girls and women.
The historical patriarchal heritage that imposes the supremacy of men over
women and determines strict roles had a decisive influence on education
exclusions. There is lack of education models that promote the overcoming
of asymmetries and the coexistence of women and men on equal footing.

Likewise, the work of African-descendant women academics and activists
have proved that social and economic injustice will be fought effectively
if gender oppression is tackled from and intersectionality approach, that is
to say, by articulating gender with the race and class inequalities - factors
that contribute to the domination matrix becoming effective.
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STERLIN HACE SU TAREA CON
LA AYUDA DE SU ABUELA
Bellavista Alta, Bogota, Colombia, 2008

Sterlin es refugiado y vive en uno de los barrios
mas pobres de Bogota. Fue criado por su abuela
en una villa afro-colombiana. Como tenia que
pagar para ir a la escuela, interrumpia los
estudios por falta de recursos. A los 15 afios
decidio entrar a los Circulos de Aprendizaje,
proyecto reconocido como politica piblica,
que prepara al nifio/a o joven refugiado/a para
entrar a la escuela. Lo logré. Hoy sueia en ser
ingeniero de computacién.

STERLIN DOING HIS HOMEWORK
WITH THE HELP OF HIS GRANDMOTHER
Bellavista Alta, Bogota, Colombia, 2008

Sterlin is a refugee and lives in one of the
poorest neighborhoods of Bogota. He was raised
by his grandmother in an African-Colombian
settlement. Since he had to pay in order to go
to school, he kept interrupting his studies due
of lack of resources. When he turned 15, he
decided to join the Learning Circles, a project
acknowledged as public policy, which prepares
the refugee child/youth to enter school. He
made it. Today, he dreams about becoming an
Information Systems Engineer.

STERLIN FAIT SES DEVO}RS AVEC
L'AIDE DE SA GRAND-MERE
Bellavista Alta, Bogota, Colombie, 2008

Sterlin est refugié et vit dans un des quartiers les
plus pauvres de Bogota. Il a été élevé par sa grand-
mére au quartier afro colombien. Comme il devait
payer pour aller a l'école, il a arrété ses études
par manque de ressources. A 'age de 15 ans il a
décidé d'entrer aux Cercles d’Apprentissage, projet
reconnu comme politique publique qui prépare
lenfant ou le/la jeune refugie/é pour entrer a
l'école. Il l'a réussi. Il réve aujourd’hui d'étre
ingénieur en calcul.

P. Smith/UNHCR
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MIGRANTES Y PERSONAS REFUGIADAS

Mas de 200 millones de personas en el mundo viven fuera de su pais de origen.
Huyendo de guerras y tragedias naturales, buscando trabajo y condiciones de
vida mas dignas para si y sus familias, muchas pasan afios o a veces toda su
vida en situacion irreqular, consideradas no ciudadanas.

Con o sin papeles, sin embargo, el individuo o el grupo no pierden los derechos
inherentes a la condiciéon humana - entre ellos, el derecho a la educacion. Este
derecho qued6 explicito en la Convencion Internacional sobre la proteccion
de todos los trabajadores migratorios y sus familiares, de 1990, que afirma la
igualdad de trato con los nacionales del Estado receptor.

Pese a la garantia, son notables los obstaculos en la trayectoria de este grupo
de personas. Se les exige documentos que no tienen, idiomas que muchas
veces no hablan. Muchas estan fuera de la escuela y otras tantas sufren
discriminacién, negandoseles o menospreciando su cultura e historia - lo que
constituye un desafio de enorme magnitud para las politicas educativas.

MIGRANTS ET PERSONNES REFUGIEES

Plus de 200 millions de personnes dans le monde vivent hors de leur pays
d’origine. Fuyant des guerres et des tragédies naturelles, cherchant du travail
et des conditions de vie plus dignes pour elles et leurs familles, plusieurs sont
ceux qui passent des années ou parfois toute leur vie en situation irréguliére,

considérées comme non citoyens.

Avec ou sans papiers, toutefois, lindividu ou le groupe ne perd pas les droits
inhérents a la condition humaine - y compris le droit a U'éducation. Ce droit
a été explicité dans la Convention Internationale sur la protection des droits
de tous les travailleurs migrants et des membres de leur famille, de 1990 qui

affirme l'égalité de traitement avec les ressortissants de U'Etat récepteur.

Malgré la garantie, il est a remarquer les obstacles dans la trajectoire de ce
groupe de personnes. On leur exige des documents qu‘ils n‘ont pas, des langues
qui ne parlent pas souvent. Plusieurs sont hors de l'école et d'autres souffrent
avec la discrimination, puisqu’on leur nie ou méprise leur culture et leur histoire

- ce qui constitue un défi d’envergure énorme pour les politiques éducatives.

MIGRANTS AND REFUGEES

Over 200 million people around the world live outside their countries of origin.
Escaping from wars and natural disasters, looking for jobs and more decent living
conditions for themselves and their families, many of them spend years and in some
cases their entire lives in irregular situations, not being considered as citizens.

With or without papers, however, the individual or the group does not lose the
rights inherent to the human condition - among them, the right to education. This
right was made explicit in the International Convention on the Protection of the
Rights of All Migrant Workers and Members of Their Families, 1990, which affirms
the equality of treatment with nationals of the State concerned.

Despite this convention, the obstacles this group of people must face along their
paths are huge. They are demanded to present documents they do not posses, to
speak languages they often do not speak. Many of these people are outside school
and many others suffer discrimination, their culture and history being looked down
upon or denied to them, which constitutes a huge challenge for education policies.
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Mark Garten/UN Photo
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NINOS INDIGENAS DEL GRUPO EMBERA, REFUGIADOS
Colombia, 2006

Para las comunidades indigenas, el desplazamiento forzado es una experiencia particularmente traumatica, pues muchas
culturas tienen sus raices en la tierra. El grupo Embera, que originalmente habita el noroeste de Colombia, ha sido amenazado
por los guerrilleros y paramilitares en sus enfrentamientos, lo que ha resultado en altos indices de suicidio, inclusive de niiios;
desplazamientos forzados; y matanzas que diezman a los indigenas y a sus lideres.

INDIGENOUS CHILDREN OF THE EMBERA GROUP, REFUGEES
Colombia, 2006

For indigenous communities, forced displacement is a particularly traumatic experience, as many cultures are rooted in the
land. The Embera group, which originally lived in North-West Colombia, has been threatened by both guerilla and paramilitary
forces during their confrontations. This has resulted in high suicide levels, even among children, forced displacements and
slaughters that decimate indigenous people and their leaders.

ENFANTS INDIGENES DU GROUPE EMBERA, REFUGIES
Colombie, 2006

Pour les Communautés indigénes, le déplacement forcé est une expérience particuliérement traumatique parce que beaucoup
de cultures ont leurs racines dans la terre. Le groupe Embera, qui habite a l'origine le nord-ouest de la Colombie est menacé
par les partisans et paramilitaires dans des confrontations - ce qui a résulté dans de hauts indices de suicide, y compris des
enfants, déplacements forcés et massacres qui déciment les indigénes et leurs chefs.
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NINOS/AS A LA HORA DE LA MERIENDA
Ecuador, 2004

En una escuela del Ecuador, niiios/as refugiados/as colombianas comen la merienda de la escuela con nifios/as ecuatorianos/
as. Posibilitar la convivencia con las diferencias desde la mas tierna edad es un paso fundamental para la educacién en
derechos humanos.

CHILDREN AT SCHOOL MEAL HOUR
Ecuador, 2004

In an Ecuadorian school, Colombian refugee children have their school meal together with Ecuadorian children. Making possible
the coexistence with “the differences” since a tender age is a fundamental step towards human rights education.

gNFANTS AU MOMENT DU GOUTER
Equateur, 2004

Dans une école en Equateur des enfants refugiés colombiens prennent leur goiiter avec des enfants équatoriens. Un pas fondamental
pour 'éducation dans des droits humains est celui de permettre depuis l'dge tendre la coexistence avec les différences.
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JARDEL Y MAGNOLIO

Comunidad indigena Suruaca, Reserva
Extractivista Tapajés/Arapiuns, Para,
Brasil, 2006

Las comunidades ribereiias a lo largo del Rio
Tapajés, en el Amazonas, no tienen acceso a
servicios piblicos relacionados con educacion,
salud y comunicacion. En la foto, Paulo Roberto
Sposito de Oliveira (Magnolio), coordinador
general del proyecto Salud y Alegria, y el nifo
Jardel, quien tiene sindrome de Down.

JARDEL AND MAGNOLIO

Suruaca indigenous community, Tapajos/
Arapiuns Extractive Reservation, Para,
Brasil, 2006

Riverside communities along the Tapajés River, in
the Amazon, do not have access to public services
regarding education, health and communications.
In the picture, Paulo Roberto Sposito de Oliveira
(Magnolio), general coordinator of the Project
Health and Joy, together with Jardel, a child with
Down syndrome.

JARDEL ET MAGNOLIO

Communauté indigéne Suruaca, Réserve
Extractive Tapajos/Arapiuns, Para, Brésil,
2006

Les Communautés riveraines au long de la Riviére
Tapajos, dans Amazonas, n‘ont pas accés a des
services publics d'éducation, de santé et de
communication. Dans la photo, Paulo Robert
Sposito  d'Oliveira  (Magnélio), coordinateur
général du projet Santé et Joie, et 'enfant Jardel,
celui qui a la syndrome de Down.

Tatiana Cardeal
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EDAD |

Las normativas de Derechos Humanos afirman el derecho a la educacién para
todas las personas, sin distingos de ningln tipo, incluso de edad. El Comité
que da seguimiento al Pacto Internacional de Derechos Econémicos, Sociales y
Culturales (Comité DESC) desarrollé el Comentario General n® 13, que consagra
de manera explicita el derecho a la educacion para todas las edades:

“El goce del derecho a la educacién fundamental no estd limitado
por la edad ni el sexo; se aplica a nifios, nifias y personas jovenes y
adultas, incluidas las personas adultas jovenes que estan fuera del
sistema educativo y las personas adultas mayores.”

En la realidad de los sistemas educativos, sin embargo, se nota una persistente
discriminacién con base en la edad, principalmente hacia las personas adultas
mayores, asi como hacia los nifios y las nifias pequefias, principalmente de 0-3
afios de edad.

La concepcion del derecho a la educacion a lo largo de toda la vida presupone una
inversion financiera suficiente y adecuada para la realizacion de este derecho,
asi como educadores valorados, bien formados y con una remuneracién digna.

AGE

Les directives des Droits de 'Homme affirment le droit a l'éducation pour
toutes les personnes, sans distinction d'aucun type, ni d’age. Le Comité qui
surveille Accord International des Droits Economiques, Sociaux et Culturels
(Comité DESC) a développé le Commentaire Général n° 13, qu'il consacre de
maniére explicite le droit a 'éducation pour tous les ages :

« La jouissance au droit a ['éducation fondamentale n’est pas limitée par l'age
ni par le sexe ; il est appliqué aux enfants et aux jeunes et adultes, y compris
les jeunes adultes qui sont exclus du systeme éducatif et des adultes majeurs ».

Toutefois dans la réalité des systémes éducatifs on remarque une discrimination
persistante basée dans 'age, surtout chez les adultes majeurs, ainsi que chez
les enfants et les petits enfants, surtout ceux qui ont entre 0 et 3 ans.

La conception du droit a l'éducation tout au long de toute la vie présuppose
un investissement financier suffisant et adéquat pour la réalisation de ce droit,
ainsi que des éducateurs mis en valeur, bien formés et avec une salaire digne.

AGE

The Human Rights frameworks affirm the right to education for all people, without
any distinction - not even age. The Committee that follows up the International
Covenant on Economic, Social and Cultural Rights (ESCR Committee) developed the
General Comment n° 13 that stipulates explicitly the right to education for people
of all ages:

“It should be emphasized that enjoyment of the right to fundamental education is
not limited by age or gender; it extends to children, youth and adults, including
older persons.”

However, the reality of education systems show a persistent discrimination based
on age, specially towards older people as well as small children, mainly those
between the age of 0 and 3.

The notion of the right to education throughout life supposes a sufficient and
adequate financial investment for the realization of this right as well a valued
educators, properly trained and who receive a decent remuneration.
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NINOS/AS EN LA GUARDERIA INFANTIL/
ESCUELA DE VILA IRMA DULCE
Region de Teresina, Piaui, Brasil, 2004

La comunidad de Vila Irma Dulce se movilizé
para demandar al gobierno federal inversiones
en casas de habitacion, agua potable,
saneamiento, electricidad y la construccion
de escuelas. Con o sin respuesta, la guarderia
infantil de la foto fue construida por la
comunidad con donaciones de voluntarios/as.
La realizacion del derecho a la educacion de
niflos/as pequefos/as, principalmente de cero
a tres aios, todavia es un desafio muy grande.

CHILDREN IN THE VILA IRMA DULCE
DAYCARE CENTER/SCHOOL
Teresina region, Piaui, Brazil, 2004

The Vila Irma Dulce community mobilized to
demand from the federal government investment
in houses, drinking water, sanitation, electricity
and school buildings. With or without response,
the daycare center in the photo was built by the
community with donations made by volunteers.
The realization of the right to education in early
childhood, mainly for small children aged 0-3,
is still a huge challenge.

ENFANTS DANS LA CRECHI:Z—I:ZCOLE
DE LA COMMUNAUTE IRMA DULCE
Région Teresina, Piaui, Brésil, 2004

La Communauté Irmd Dulce a été mobilisée
pour exiger du gouvernement fédéral des
investissements en logement, eau potable,
traitement des déchets, électricité et la
construction d’écoles. Avec ou sans réponse,
la créche de la photo a été construite par la
Communauté avec des donations de bénévoles.
La réalisation du droit a l'éducation de petits
enfants, surtout ceux entre 0 a 3 ans, est encore
un défi trés grand.

Gilvan Barreto
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PRIMERA INFANCIA

La totalidad de los Estados latinoamericanos ratifico el texto de la Convencién sobre
los Derechos del Nifio (CDN), aprobada en 1990. De acuerdo con esa Convencién, la no
discriminacion significa que todos los nifios tienen derecho a desarrollar todo su potencial
en todas las circunstancias, en cualquier momento, en cualquier parte del mundo.

El derecho a la educacion en la primera infancia todavia no se realiza de modo pleno
y una de las principales causas es el no reconocimiento de que los/as nifios/as
pequefios/as son sujetos de derechos, en especial los de 0-3 afios.

Reconocer que la educacion es un derecho humano desde el nacimiento implica
reconocer los nifios y las niflas como sujetos de derecho, teniendo el disfrute del
derecho valor en si mismo y no siendo medio para cualquier otro fin.

Es decisivo para la formacion integral del nifio/a que politicas de educacién en la
primera infancia se articulen a otras politicas que procuren su bienestar. Los Estados
deben dedicar atencién especial a situaciones mas complejas, tal como a los/as
nifios/as de menor ingreso, los/as que viven en el campo y los/as indocumentados/as,
que en general no logran acceder a servicios piblicos adecuados.

PREMIERE ENFANCE

La totalité des Etats latino-américains a ratifié le texte de la Convention sur
les Droits de 'Enfant, approuvée en 1990. D’aprés cette Convention, la non
discrimination signifie que tous les enfants ont le droit de développer tout son
potentiel dans toutes les circonstances, a tout moment, dans le monde entier.

Le droit a l'éducation dans la premiére enfance n'est pas encore accompli de
maniére pleine et une des causes principales est la non reconnaissance que les
petits enfants sont des sujets de droits, surtout ceux qui ont entre 0 et 3 ans.

Reconnaitre que l'éducation est un droit humaine depuis la naissance implique
reconnaitre les enfants comme des sujets de droit, en ayant la jouissance de ces
droits sans pour autant le faire devenir un moyen pour toute autre fin.

Il est décisif pour la formation intégrale de lenfant que les politiques
d'éducation dans la premiére enfance soient articulées a d'autres politiques qui
procurent leur bien-étre. Les Etats doivent consacrer une attention spéciale a
des situations plus complexes, comme aux enfants de couches moins favorisées,
ceux qui vivent dans la campagne et ceux qui n‘ont pas de papiers et qui en
général n‘arrivent pas a avoir accés aux services publics adéquats.

EARLY CHILDHOOD

All Latin American States ratified the text of the Convention on the Rights of the
Child (CRC), approved in 1990. According to this Convention, non discrimination
means that every child has the right to develop his or her potential in every

circumstance, at any time, in any part of the world.

The right to education in early childhood is not fully realized and one of the
main causes for this is that infants and young children are not recognized as
rights bearers - particularly children aged 0-3.

Recognizing that education is a human right since birth implies recognizing
boys and girls as rights bearers and that the enjoyment of this right is a value

in itself and not a means to any other end.

The articulation of early childhood education policies with other policies that
pursue children’s welfare and involve parents and tutors is crucial. States should
pay special attention to the most complex situations: children from low income
families, children who live in rural areas and undocumented children, who in

general cannot access adequate public services.
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B. Heger/UNHCR

NINO CON LAPICES DE COLORES
Frontera de Brasil con Colombia, 2009

BOY WITH COLORED PENCILS
Brazil-Colombia border, 2009

DES ENFANTS RECOIVENT DES CRAYON ET DES CAHIERS
Frontiére Brésil-Colombie, 2009
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NINOS/AS REFUGIADOS/AS RECIBEN MERIENDA ESCOLAR
Ecuador, 2004

Segiin el Alto Comisariado de las Naciones Unidas para Refugiados (ACNUR), el 98% de las personas refugiadas en el Ecuador
son colombianas. Debido a la falta de documentos, muchas no van a la escuela. Recientemente, una campaia del gobierno
ecuatoriano, en asociacion con el organismo humanitario, posibilité el registro de 26 mil personas refugiadas en el pais - lo
que les da mayores posibilidades de acceso a servicios publicos.

REFUGEE CHILDREN RECEIVING THEIR SCHOOL MEAL
Ecuador, 2004

According to the office of the United Nations High Commissioner for Refugees (UNHCR), 98% of refugees in Ecuador are
Colombians. Due to the lack of documentation, they often do not attend school. Recently, a campaign by the Ecuadorian
government carried out jointly with that humanitarian agency, made possible that 26 thousand people were registered in the
country, which allows them to have a better chance to access public services.

ENFANTS REFUGIES RECOIVENT LEUR GOUTER SCOLAIRE
Equateur, 2004

Selon le Haut Commissariat des Nations Unies pour les Réfugiés (ACNUR), 98% des personnes refugiées en Equateur sont
des colombiens. Faute d'avoir des papiers, plusieurs sont ceux qui ne vont pas a l'école. Récemment une campagne du
gouvernement équatorien, en association avec l'organisme humanitaire, a permis le registre de 26 milles personnes refugiées
dans le pays - ce qui leur donne de plus grandes possibilités d'accés aux services publics.
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MUJER INDIGENA ESTUDIA Y
LE DA EL PECHO A SU HIJO
Brasil, sin fecha

En 2005, el nimero de mujeres analfabetas
en América Latina llegaba a los 21.5 millones,
lo que representaba el 54% del total de
personas analfabetas en la regién. Paises como
Guatemala, Bolivia y Paraguay tienen tasas
sensiblemente mas altas que el promedio
regional de analfabetismo femenino, y en Perda,
Guatemala y Bolivia el analfabetismo femenino
es muy superior al masculino. La presencia
significativa de comunidades indigenas es un
elemento comiin a tales paises.

INDIGENOUS WOMAN STUDYING WHILE
BREASTFEEDING HER CHILD
Brazil, undated

In 2005, the number of illiterate women in
Latin America reached up to 21.5 million,
which represented 54% of the total number of
illiterate people in the region. Countries such
as Guatemala, Bolivia and Paraguay present
noticeable higher rates than the regional
female illiteracy rates, and in Peru, Guatemala
and Bolivia, female illiteracy is much higher
than male illiteracy. The significant presence of
indigenous communities is a common element
in those countries.

FEMME INDIGENE ETUDIANTE
NOURRISSANT SON FILS
Brésil, sans date

En 2005, le nombre de femmes illettrées en
Amérique Latine arrivait a 21.5 millions, ce
que représentait 54% du total de personnes
illettrées dans la région. Des pays comme
le Guatemala, la Bolivie et le Paraguay ont
des taux sensiblement plus élevés que la
moyenne régionale d'analphabétisme féminin
et au Pérou, au Guatemala et en Bolivie
l'analphabétisme chez les femmes est bien
plus élevé que chez les hommes. La présence
significative de Communautés indigénes est un
élément commun a ces pays.

Anténio Carlos Moura/Cimi
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EDUCACION DE PERSONAS JOVENES Y ADULTAS

Nuevos y viejos desafios coexisten en el campo de la Educacién de Personas
Jovenes y Adultas en América Latina, region que tiene 35 millones de personas
que no saben ni leer ni escribir y todavia 88 millones que no terminaron sus
estudios primarios.

Aungue se haya avanzado legalmente, la distancia entre las normas y lo
implementado es notoria. Las politicas especificas para el area carecen de
financiamiento, institucionalidad y sostenibilidad. Su alcance todavia es
limitado en comparaciéon a la demanda y los contenidos poco pertinentes.
Ademas, educandos y educandas deben ser mas conocidos/as, reconocidos/as
e valorados/as. Las politicas educativas dirigidas a ellos y ellas deben tomar en
cuenta el contexto, las necesidades y la realidad en que viven.

Si es verdad que la discriminacion se da con personas adultas que no estudiaron
en suinfancia o adolescencia de manera general, se debe reconocer que, dentro
de esta modalidad, grupos de mujeres, personas de edad, indigenas, migrantes,
afro-descendientes, campesinos/as y personas privadas de libertad estan entre
las que tienen sus derechos mas constantemente violados.

EDUCATION DES PERSONNES JEUNES ET ADULTES

De nouveaux et vieux défis coexistent dans le domaine de UEducation de
Personnes Jeunes et Adultes en Amérique Latine, région qui a 35 millions de
personnes qui ne savent ni lire ni écrire et d’autres 88 millions qui n‘ont pas

terminé leurs études primaires.

Méme si on a avance dans les lois, la distance entre les normes et ce qui
est mis en ceuvre est remarquable. Les politiques spécifiques pour le secteur
ont un manque de financement, de caractére institutionnel et d'aptitude a
soutenir des opérations a long terme. Sa portée est cependant limitée en
comparaison a la demande et aux contenus peu pertinents. En outre ceux
qui sont éduqués doivent étre mieux connus, reconnus et mis en valeurs. Les
politiques éducatives qui leurs sont adressées doivent prendre en considération
le contexte, les besoins et la réalité od ils vivent.

Sil est vrai que la discrimination se trouve chez les adultes qui n‘ont pas étudié
dans leur enfance ou adolescence de maniére générale, on doit reconnaitre
que, dans cette modalité, les groupes de femmes, les personnes dgées, les
indigénes, les migrants, les afro descendants, les paysans et les personnes
privées de liberté sont celles dont les droits sont le plus souvent violés.

OUTH & ADULT EDUCATION

New and old challenges coexist in the field of Youth & Adult Education in Latin
America and the Caribbean, a region with 35 million illiterate people and 88 million
people who have not completed primary education.

Although progress in the legal field was made, there is a wide gap between regulation
and implementation. Specific polices for this area lack financing, institutionalism
and sustainability. Their outreach is even more limited in comparison to the demand
and the little pertinence of their contents. Furthermore, learners should be better
known, recognized and valued. Education policies aimed at them should take into
account their needs and the reality and the context in which they live.

Even if in general adult people who did not study within the requlated timelines
(childhood, or youth in general) are the ones who suffer discrimination, it must
be recognized that with regard to this modality, women, older people, indigenous
people, migrants, African-descendants, peasants and people deprived of freedom
are among those whose rights are most frequently violated.
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Marcelo Min/Agencia Fotogarrafa

Toni Pires

JOVENES INTERNOS DE LA FUNDACION CASA, ANTIGUA FEBEM
Barrio de Vila Maria, Sdo Paulo, Brasil, 2007

Informe producido en 2009 por organizaciones de derechos humanos denuncié la infraestructura inadecuada y la practica de la
violencia contra los adolescentes en conflicto con la ley en la Fundacién Casa. Con raras excepciones, la educacion en contexto
de privacion de libertad no es reconocida como derecho humano en paises de América Latina y el Caribe. La no realizacion de
este derecho es una de las violaciones que tiene menos visibilidad piblica.

YOUNG INMATES OF FUNDACAO CASA, FORMER FEBEM
Vila Maria neighborhood, Sao Paulo, Brazil, 2007

A report elaborated in 2009 by human rights organizations denounced Fundacao Casa’s inadequate infrastructure and the
practice of violence against adolescents who were interned there after having been imputed infractions. With rare exceptions,
education in a context of deprivation of freedom is not recognized as a human right in Latin American and Caribbean countries.
The non realization of this right is one of the violations with the lowest public visibility.

DES JEUNES INTERNES DE LA FONDATION CASA, ANCIENNE FEBEM
Quartier de Vila Maria, Sao Paulo, Brésil, 2007

Rapport produit en 2009 par des organisations de droits humains a dénoncé l'infrastructure inadéquate et la pratique de la
violence contre les adolescents en conflit avec la loi dans la Fondation Casa. Avec des rares exceptions 'éducation en contexte
de privation de liberté n’est pas reconnue comme um droit humain dans des pays de 'Amérique Latine et les Caraibes. La non
réalisation de ce droit est une des violations qui a moins de visibilité publique.
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ALFABETIZACION DE PERSONAS ADULTAS
Campo Limpo, Zona Sur de Sao Paulo, Brasil, 2009

Estudio sefala que el mayor niimero de personas no alfabetizadas de Brasil esta en la ciudad de Sao Paulo y le sigue Rio de
Janeiro. La poblacion de 60 anos o mas corresponde a la mayoria: el 34% de este grupo no sabe ni leer ni escribir. En América
Latina y el Caribe, de cada 100 latinoamericanos jovenes y adultos, 10 no estan alfabetizados. Si sumamos a los que no
terminaron sus estudios primarios, la cifra sube a 24 millones de personas.

ADULT LITERACY
Campo Limpo, South of Sao Paulo, Brazil, 2009

A study indicates that the city of Sao Paulo has the largest number of illiterate people in Brazil, followed by Rio de Janeiro.
The population aged 60 and over represents the majority: 34% in this group does not read or write. In Latin America and the
Caribbean, 10 out of 100 young and adult Latin American and Caribbean people are illiterate. If we add those who have not
finished their primary studies, the figures raise to 24 million people.

ALPHABETISATION DE PERSONNES ADULTES
Campo Limpo, Zone Sud de Sao Paulo, Brésil, 2009

Une étude témoigne que le plus grand nombre de personnes non alphabétisées du Brésil est dans la ville de Sao Paulo et
ensuite dans la ville de Rio de Janeiro. La population de 60 ans ou plus est la majorité : 34% de ce groupe ne sait ni lire ni
écrire. En Amérique Latine et aux Caraibes, 10 sur 100 jeunes latino-américains et d’adultes ne sont pas alphabétisées. Si on
y ajoute ceux qui n’ont pas terminé leurs études primaires, le chiffre monte a 24 millions de personnes.
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ESTUDIANTES Y PROFESORA
Sao Gongalo do Para, Minas Gerais,
Brasil, 2009

Uno de los estudiantes de la foto tiene paralisis
cerebral. Para atenderlo, la escuela adapté su
espacio y consiguié una profesora exclusiva.
En América Latina y el Caribe, solamente del
20% al 30% de los nifios/as con deficiencias
van a la escuela. La capacidad de que la escuela
responda a las necesidades de sus estudiantes
es clave para la realizacion del derecho a la
educacion.

STUDENTS AND TEACHER
Sao Gongalo do Para, Minas Gerais,
Brazil, 2009

One of the students in the photo has cerebral
palsy. Endeavoring to attend to his needs, the
school adapted its space and hired an exclusive
teacher. In Latin America and the Caribbean,
only 20% to 30% of children with disabilities
go to school. Schools’ capacity to meet their
students’ needs is key in the realization of the
right to education.

ETUDIANTS ET PROFESSEUR
Sao Goncalo du Para, Minas Gerais,
Brésil, 2009

Un des étudiants de la photo a de la paralysie
cérébrale. Pour s‘occuper de lui, l'école a adapté
son espace et a obtenu un professeur exclusif. En
Amérique Latine et les Caraibes, seulement 20%
a 30% des enfants avec des insuffisances vont a
'école. La capacité que l'école a pour répondre aux
nécessités de ses étudiants est fondamentale pour
la réalisation du droit a l'éducation.

Leo Drumond/Agencia Nitro
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PERSONAS CON DISCAPACIDAD

Rechazo, discriminacién y segregacion son las respuestas mas frecuentes
que personas con discapacidad reciben cuando buscan escuelas regulares.
Frecuentemente, la escuela les niega la matricula argumentando no tener
condiciones de atender a sus necesidades. Otras veces las acepta, pero sin
ofrecerles las condiciones necesarias como material en Braille, espacio fisico
adecuado para la silla de ruedas, o profesores preparados para acogerlas.

Las estadisticas oficiales son escasas y los datos existentes exhiben una situacion
alarmante: solamente del 20% al 30% de los nifios/as con discapacidad van
a la escuela en América Latina y el Caribe. Los niveles de analfabetismo son
cinco veces mas altos que los promedios nacionales.

Tanto la Convencidén Interamericana para la Eliminacion de todas las Formas
de Discriminacion contra las Personas con Discapacidad, de 1999, como la
Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad de la ONU,
de 2006, reafirman el compromiso de un sistema educativo inclusivo, capaz de
adaptarse y responder a las especificidades de sus estudiantes.

PERSONNES AVEC DES DESHABILITES

Rejet, discrimination et ségrégation sont les réponses les plus fréquentes
recu par les personnes avec des déshabilités quand elles cherchent des écoles
régulieres. Fréquemment, [‘école refuse son inscription en justifiant ne pas
avoir de conditions pour s’occuper de leurs nécessités. Dans d'autres cas
'école les accepte, mais sans leur offrir les conditions nécessaires comme du
matériel en Braille, un espace physique adéquat pour le fauteuil roulant ou des

professeurs préparés pour les accueillir.

Les statistiques officielles sont faibles et les données existantes témoignent
une situation alarmante: seulement de 20% a 30% des enfants a de capacités
réduites vont a l'école en Amérique Latine et aux Caraibes. Les niveaux
d'analphabétisme sont cing fois plus hauts que les moyennes nationales.

La Convention Interaméricaine sur lélimination de toutes les formes de
discrimination contre les personnes handicapées, de 1999, et aussi la Convention
relative aux droits des personnes handicapées de 'ONU, de 2006, réaffirment
le compromis d’'un systéme éducatif dinclusion, capable de s'adapter et de
répondre aux spécificités de ses étudiants.

PERSONS WITH DISABILITIES

Rejection, discrimination and segregation are the most frequent responses to the
search for regular schools on the part of persons with disabilities. Frequently,
schools deny them enrolment arguing that they do not have the necessary
conditions to attend to these persons’ needs. Other times they accept to enroll
them but without offering them the necessary conditions such as Braille material,
adequate infrastructure for wheel chairs or properly trained teachers to teach them.

Official statistics are scarce and existing data show an alarming situation: only
20% to 30% of children with disabilities go to school in Latin America and the
Caribbean. Among these children, illiteracy levels are five times higher than the

national average.

Both the Inter-American Convention for the Elimination of All Forms of
Discrimination Against Persons with Disabilities, 1999, and UN Convention on the
Rights of Persons with Disabilities, 2006, reaffirm the commitment to an inclusive
education system, capable of adapting itself to meet students’ specific needs.
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Iata Cannabrava

Maira Soares/CLADE

NINO CON COMPANERA EN EL AREA PERIFERICA DE SAO PAULO
Sao Paulo, Brasil, 2004

Nifo con paralisis cerebral. Vive en la Villa Itaoca, area periférica de la zona sur de Sao Paulo, nunca fue a la escuela. En Brasil, se estima que
existen 15 millones de personas con diferentes tipos de deficiencia. En 2005, 654.606 cursaban la primaria, el 46.8% de ellos en escuelas
regulares; 41.3% en escuelas especializadas; y 11.9% en salas especiales de la educacién regular. La gran mayoria de las matriculas se
concentra en la primaria.

BOY WITH CLASSMATE IN SAO PAULO PERIPHERAL AREA
Sao Paulo, Brasil, 2004

The child in the picture has cerebral palsy. He lives in Vila Itaoca, peripheral area in south Sao Paulo, and never went to school. It is estimated
that there are 15 million people with different kinds of disabilities in Brazil. In 2005, 654,604 of them were in primary school; 46.8% of them
in regular schools; 41.3% in specialized schools; and 11.9% in special classes within regular education. Enrolment is largely focalized in primary.

ENFANT AVEC COMPAGNE DANS LE SECTEUR PERIPHERIQUE DE SAO PAULO
Sao Paulo, Brésil, 2004

Enfant avec paralysie cérébrale. Vivant au quartier d'Itaoca, secteur périphérique de la zone sud de Sao Paulo, il n’est jamais allé a l'école. Au
Brésil, on estime qu'il existe 15 millions de personnes avec différents types d'insuffisance. En 2005, 654.606 suivaient l'école primaire, dont
46.8% dans des écoles réguliéres ; 41.3% dans des écoles spécialisées ; et 11.9% dans des salles spéciales dans l'enseignement régulier. La
grande majorité des inscriptions se trouve dans l'enseignement primaire.
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ESTUDIANTE LEE EN LA CLASE
Sao Paulo, Brasil, 2009

La estudiante de la foto tiene deficiencia visual. La escuela Novo Angulo Novo Esquema atiende a personas con dificultades de aprendizaje desde
su fundacién y tiene una propuesta pedagégica inclusiva. Alli no se separan estudiantes con deficiencias de estudiantes sin deficiencias.

STUDENT READING IN CLASS
Sao Paulo, Brazil, 2009

The student in the picture has visual impairment. Since its inception, the Novo Angulo Novo Esquema School attends people with learning disabilities,
with an inclusive pedagogical proposal. In this school, students with learning disabilities are not separated from students without learning disabilities.

ETUDIANTE LISANT DANS LA CLASSE
Sao Paulo, Brésil, 2009

L'étudiante de la photo a de l'insuffisance visuelle. Depuis sa fondation l'école “Nouveau Angle Nouveau Schéma” s’occupe des personnes avec des
difficultés d'apprentissage et a une proposition pédagogique d’inclusion. La on ne sépare pas les étudiants avec des insuffisances des ceux qui
n‘ont pas d'insuffisance.
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Sergio Ranalli
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HAITT

Hoy la educacion en Haiti es fuertemente privada, sélo 15% de las escuelas
son pablicas. Enviar a una nifia o un nifio a la escuela primaria representa un
costo del 40% del ingreso promedio anual de una familia. Mas de 500 mil nifias
y nifios nunca fueron a la escuela, la infraestructura es precaria y la tasa de
alfabetizacion de las personas adultas no llega al 60%.

El terremoto, ocurrido el dia 12 de enero de 2010, conmovio a los pueblos del
mundo por su impacto, consecuencias ambientales, sociales y, principalmente,
por la pérdida de millares de vidas humanas. Quince mil escuelas primarias,
la mitad de las 1500 escuelas secundarias y las tres principales universidades
quedaron destruidas o seriamente damnificadas. Se contabiliz6 la muerte
de centenas de trabajadores y trabajadoras de la educacién y de millares de
estudiantes.

Se hace necesaria una amplia transformacion en la que el pueblo haitiano esté
al frente en bidsqueda de condiciones de vida dignas y plenas garantias del
cumplimiento de los derechos humanos.

HAITI

Aujourd’hui 'éducation en Haiti est fortement privée, seulement 15% des
écoles sont publiques. Envoyer un enfant a l'école primaire représente un codt
de 40% des revenus annuels d’'une famille. Plus de 500 milles enfants ne sont
jamais allés a l'école, linfrastructure est précaire et le taux d’alphabétisation
des personnes adultes n’arrive pas a 60%.

Le séisme du 12 janvier 2010 a affecté les peuples du monde par son impact,
ses conséquences environnementales, sociales et surtout par la perte de
milliers de vies humaines. Quinze milles écoles primaires, la moitié des
1500 écoles secondaires et les trois principales universités ont été détruites
ou sérieusement endommagées. On a comptabilisé le décés de centaines
travailleurs de 'éducation et de milliers d’étudiants.

Il est nécessaire une vaste transformation dans laquelle le peuple haitien soit
a l'avant a la recherche de conditions de vie digne et de pleines garanties de

l'accomplissement des droits humains.

[

Today, education in Haiti is prevailingly private, with only 15% of public schools.
Sending a boy or a girl to primary school accounts for 40% of the average annual
income of a family. Over 500 thousand girls and boys never went to school,
infrastructure is precarious and the literacy rate of adults does not reach 60%.

The earthquake that hit the country on January 12th, 2010, shocked the peoples
of the earth because of its impact, the environmental and social consequences and
mainly because of the loss of thousands of human lives. 15,000 primary schools,
half of the 1,500 secondary schools and the three main universities were destroyed
or severely damaged. Hundreds of education workers and thousands of students

died in the quake.

A broad transformation is needed. This transformation should be steered by the
Haitian people, searching for decent living conditions and full guarantees for the
fulfillment of human rights.
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Sergio Ranalli

Sophia Paris/UN Photo

JOVEN HAITIANO
Porto Principe, Haiti, 2010

HAITIAN TEENAGER
Port-au-Prince, Haiti, 2010

JEUNE HAITIEN
Port-au-Prince, Haiti, 2010
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NINOS/AS EN DELMAS 33
Puerto Principe, Haiti, 2010

Nifios/as en un campo de refugiados en Delmas 33 juegan en area limpia y segura coordinada por la organizacién Save the
Children. La ONG les da crayones, blocs y organiza juegos para calmar parte del trauma generado en los nifios/as por haber
presenciado el violento terremoto del dia 12 de enero.

CHILDREN IN DELMAS 33
Port-au-Prince, Haiti, 2010

Children in a refugee camp in Delmas 33 play in a clean and safe area, coordinated by the organization Save the Children. The
NGO provides crayons and blocks and organizes games to mitigate children’s trauma, caused by witnessing the violent earthquake
of January 12.

ENFANTS A DELMAS 33
Port-au-Prince, Haiti, 2010

Enfants dans un camp de réfugiés a Delmas 33 jouent sur un terrain propre et sir, par l'action coordonnée de l'organisation
il Save the Children. LONG leur offre des crayons a la cire, blocs de papier et organise des jeux pour alléger une partie du
traumatisme produit chez les enfants qui ont vécu le violent séisme du 12 janvier.
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Néstor Lopez

NINOS ESPERAN UNA BANDA DE CARNAVAL
Bolivia, sin fecha

CHILDREN WAITING FOR A CARNIVAL STREET BAND
Bolivia, no date

ENFANTS ATTENDENT UN BLOC DU CARNAVAL
Bolivia, sans date
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